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Аннотация. Статья посвящена изучению проблемы совершенствования подготовки педагогиче-
ских кадров по воспитанию детей дошкольного возраста. Анализ научно-методической литературы 
позволил нам предположить, что профессионально-методическая подготовка будущего специалиста 
дошкольного образования определяется процессом формирования у студентов логики педагогиче-
ского мышления, переходящей в свободное действие педагога. Цель статьи — раскрыть философ-
ские, психологические и педагогические основания профессионально-методической подготовки как 
обобщающе-интегративного аспекта профессиональной готовности выпускников вузов к педагоги-
ческой деятельности в дошкольных образовательных организациях. Задачи исследования включали:
1) изучение и анализ научно-методической литературы; 2) выделение сущностных характеристик 
профессионально-методической готовности педагогов; 3) определение основного вектора движения 
будущего специалиста дошкольного образования к свободному (смысловому) действию педагога. 
Цель и задачи статьи достигались совокупностью теоретических методов исследования: абстракции, 
конкретизации, анализа, синтеза, индукции, дедукции.
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Abstract. The article is devoted to the study of the problem of improving the training of pedagogical 
personnel for the education of preschool children. The analysis of scientifi c and methodological literature 
has allowed us to suggest that the professional and methodological training of future specialists in preschool 
education is determined by the process of forming the logic of pedagogical thinking in students, which then 
becomes a free action of the teacher. The purpose of the article is to reveal the philosophical, psychological, 
and pedagogical foundations of professional and methodological training as a generalizing and integrative aspect 
of the professional readiness of university graduates for teaching in preschool educational institutions. The 
research objectives included: 1) study and analysis of scientifi c and methodological literature; 2) identifi cation of 
essential characteristics of professional and methodological readiness of teachers; 3) determination of the main 
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Подготовка квалифицированных специа-
листов для обучения и воспитания детей 
3–7 лет остается одной из актуальных 

проблем дошкольного образования и профес-
сиональной подготовки. Преподаватели педа-
гогических вузов отмечают, с одной стороны, 
возросший уровень общепрофессиональной 
культуры, сформированности навыков самооб-
разования, психологических и педагогических 
знаний студентов; с другой стороны, неспособ-
ность применения молодыми специалистами
в профессиональной деятельности полученных 
в вузе знаний. У значительной части выпускни-
ков факультетов дошкольного воспитания на-
блюдается феномен выученной беспомощности, 
который проявляется в трудностях в практиче-
ской деятельности при наличии достаточно вы-
сокого уровня академических знаний. Им меша-
ет разнообразие, нетривиальность и непредска-
зуемость педагогической практики. В результате 
молодые специалисты выстраивают профессио-
нальную деятельность по лекалам наставников, 
по принципу «как меня учили, так и я буду обу-
чать и воспитывать детей».

Исходными позициями научной рефлексии 
профессионально-методической подготовки буду-
щих специалистов дошкольного образования вы-
ступают целостное восприятие личности будуще-
го педагога через характеристики его поведения
и деятельности; структурно-содержательный, дея-
тельностный, компетентностный подходы, по-
зволяющие выделить в профессионально-ме -
то дической готовности бу дущего педагога лич-
ностный, когнитивный, праксиологический 
компоненты; понимание профессионально-мето-
дической подготовки как процесса и системо-
образующего компонента, детерминирующего 
процесс формирования личности будущего педа-
гога, интегратора социально-гуманитарной, есте-
ственно-научной, психолого-педагогической, об-
щепрофессиональной и специальной подготовки.

Основные результаты исследования
Проблема профессионально-методической 

подготовки педагогов была и остается ахиллесо-
вой пятой дошкольного образования. Она связа-
на с нахождением гармонии между овладением 
будущими специалистами академическими об-
щекультурными и педагогическими знаниями
и формированием навыков и умений практиче-
ской деятельности. Меняется мир, вместе с ним 
меняется и дошкольное детство, с некоторым 
опозданием меняется и научное постижение его 
феноменов и связанная с этим необходимость 
дальнейшего научного изучения продуктивно -
го и развивающего взаимодействия взрослого
и ребенка, обеспечивающего непрерывность 
процесса культурно-исторического развития че-
ловека.

Пытаясь оправдать несостоятельность в про-
фессиональной подготовке специалистов до-
школьного воспитания в условиях стреми-
тельно уходящего настоящего, преподаватели 
высшей школы сетуют, что педагогическая 
практика всегда конкретна и ситуативна и по-
этому принципиально невозможно объективное 
постижение многообразия и динамичности пе-
дагогической практики; на неизбежность с не-
которым опозданием сведения образовательно-
го процесса в стенах университета к форми-
рованию в сознании студентов идеального
представления о педагогической деятельности, 
выраженного в логике научных понятий; на вы-
нужденную необходимость в процессе профес-
сиональной подготовки совершать шаги, при-
водящие к выхолащиванию «живой педаго-
гики», поскольку только обобщенное знание 
может быть усвоено в полной мере. В результа-
те между преподавателями и студентами скла-
дываются непростые отношения, из которых 
очень часто первые выносят разбитые надеж-
ды, а вторые — не всегда приятные воспомина-
ния [1].

vector of movement of the future specialist of preschool education to the free (semantic) action of the teacher. 
The purpose and objectives of the article were achieved by a combination of theoretical research methods: 
abstraction, concretization, analysis, synthesis, induction, deduction.
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Причинами сложившегося положения, на наш 
взгляд, являются: 1) построение стандартов про-
фессионального образования на предметной,
а не общепедагогической логике; 2) выстраива-
ние деятельности преподавателей высшей шко-
лы исходя из социального благоденствия и забо-
ты об успешности будущих педагогов в воспи-
тании детей в гипотетичном завтра, а студен-
тов — из личностно значимых актуальных ин-
тересов; в стремительно меняющимся мире они 
часто не совпадают; 3) формальность реализа-
ции компетентностного подхода, снижающая 
его развивающий потенциал, заключающийся
в развитии у обучающихся способности решать 
профессиональные проблемы и задачи, форми-
ровании у студентов личностных характери-
стик и ценностных установок, связанных с бу-
дущей профессиональной деятельностью.

К этому следует добавить, что в начале XXI в. 
столкнулись уходящая «книжная педагогика», 
построенная на системе понятий, и нарождаю-
щаяся экранная, стимулирующая формирова-
ние клипового сознания обучающихся. Препо-
даватели обвиняют студентов в том, что у них 
не сформировано понятийное мышление, в ка-
честве причины называют интернет и экранную 
культуру. Профессора и доценты высшей шко-
лы опираются на знак, слово, понятийное мыш-
ление, они не умеют и не хотят компоновать 
мысль в клип [2]. Студенты ориентируются
на упаковывание мысли в образ и ждут этого
от преподавателей. Для них думать означает бы-
стро думать, понимать — быстро понимать.
Их сознанию требуется наглядность, монтаж 
мыслей и понятий, заключенных в учебнике,
конспекте, презентации. Они быстро устают
в движении от абстрактного к конкретному 
мышлению. Их разумность в виде способности 
постигать всеобщий порядок вещей строится
не на понятийном, а на клиповом мышлении [2].

Сложившаяся ситуация актуализирует про-
блему профессионально-методической подго-
товки специалистов, позволяющую преодолеть 
противоречие между относительно высоким 
уровнем владения выпускниками факультетов 
педагогических вузов академическими знания-
ми и низкими показателями, характеризующи-
ми теоретическую, практическую и личност-
ную готовность педагогов в обучении и воспита-
нии дошкольников [3, 4, 5, 6, 7]. Теоретическая 
готовность предполагает знание общих зако-

номерностей психического развития, периоди-
зации психического развития, проблем соотно-
шения обучения и развития, основных теорий, 
моделей, типов личности, условий личностного 
развития ребенка, основ общей и специальной 
психологии и специальной педагогики, теории 
и методики физического воспитания. Практи-
ческая готовность выражается во владении 
специалистом конкретными психолого-педаго-
гическими методами, методиками. Личностная 
готовность — в наличии у педагога позитивно-
го приятия ребенка, веры в его возможности, 
потребности и способности в решении образо-
вательных задач, установки «идти не от себя,
а от воспитанника, его потребностей и про-
блем». В личностной готовности отражаются 
ценностные ориентации будущего педагога, его 
профессиональные интересы, позиция, мотива-
ция совершенствования. Профессионально-ме-
тодическая подготовка рассматривается
1) как процесс формирования у будущих педа-
гогов знаний, умений и навыков, позволяющих 
проектировать и осуществлять процесс до-
школьного образования; 2) как деятельность, 
обусловленная структурой и функциями мето-
дики дошкольного воспитания; 3) как процесс 
достижения профессионально важных знаний, 
умений, навыков и качеств личности, позволя-
ющих успешно осуществлять передачу социо-
культурного опыта обучаемым и создавать усло-
вия для их развития и саморазвития; 4) как про-
цесс, пронизывающий формирование личности 
будущего специалиста, интегрирующий со-
циально-гуманитарную, естественно-научную, 
психолого-педагогическую, общепрофессио-
нальную и специальную подготовку, который 
направлен на овладение технологией педагоги-
ческой деятельности [2, 5, 6, 7 , 8, 9].

При тра нсформации теории в педагогиче-
ское мышление и действие специалист встреча-
ется с рядом трудностей, которые обусловлены 
следующими обстоятельствами. Во-первых, тео-
рия — это упорядоченная совокупность общих 
законов, принципов, методов, средств и правил 
обучения и воспитания, а практика всегда кон-
кретна и ситуативна. Во-вторых, педагогиче-
ская деятельность представляет собой целост-
ный процесс, опирающийся на трансдисципли-
нарность знаний по философии, педагогике, 
психологии, методике обучения и воспитания
и др., а знания выпускника вуза зачастую как 
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бы разложены «по полочкам», т.е. не доведены 
до уровня обобщенных умений, необходимых 
для осуществления педагогического процесса. 
В-третьих, в мастерстве педагога можно выде-
лить четыре относительно самостоятельных 
компонента: мастерство организатора коллек-
тивной и индивидуальной деятельности воспи-
танников, мастерство убеждения, мастерство 
передачи знаний и формирования опыта дея-
тельности и владение педагогической техни-
кой [3].

В практической деятельности специалист 
сталкивается не столько с нехваткой знаний тео-
ретических, методологических, методических 
основ осуществления профессиональной дея-
тельности, сколько с отсутствием навыков педа-
гогической рефлексии, научного моделирова-
ния педагогического процесса. Преобразова-
ние педагогической теории в практику требует 
не только теоретического и креативного мыш-
ления, но и овладения логикой педагогического 
мышления. Последнее следует рассматривать 
сквозь призму теории познания, культурно- 
исторической психологии и психологической 
педагогики. Это логика не ответного действия,
а ответственного действия педагога, понимаю-
щего, что не нужно формировать человека
ни по своим, ни тем более по чужим меркам, не-
обходимо помочь ему (хотя бы не мешать) стать 
самим собой, позаботившись не только о зоне 
ближайшего развития, но и о перспективе бес-
конечного развития [10]. Она вырабатывается
в процессе моделирования педагогических си-
туаций [11].

Содержание педагогического мышления со-
ставляют мысли, проникающие за внешнюю 
сторону педагогического процесса, трансформи-
руемые в свободные и ответственные педагоги-
ческие действия — особой формы активности 
педагога, способного на основе приобретенных 
академических знаний и профессионального 
опыта учиться и развиваться посредством этого, 
т.е. превращать и размножать накопленные зна-
ния и опыт профессиональной деятельности
в учениках. Они, как двуликий Янус, имеют две 
стороны. Одна сторона — объективные знания 
педагогических закономерностей, правил, мето-
дов; другая сторона — субъективная, техника 
(шире технологии) их применения здесь и сей-
час. Другими словами, педагогическое мышле-
ние — мыслительная деятельность по решению 

педагогических задач в постоянно меняющихся 
педагогических ситуациях, перетекающих в от-
ветственные педагогические действия. Рожде-
ние его подобно мысли, возникающей в зазоре 
длящегося опыта между прошлым и будущим. 
Это, по выражению М.К. Мамардашвили, воз-
можное новое знание, новый смысл в мире гото-
вых смыслов и значений, которые, возникнув, 
тут же являют себя как вечное и всегда суще-
ствующее. Рождение и понимание его — всегда 
событие. Феномен его заключается в том, что
«… будучи подлинно новым, событие не вытекает 
из предшествующего, наблюдаемого состояния 
дел; оно неслучайно и непредсказуемо…» [12, c. 2]. 
Это знание «… не передается <…> вспыхнув, 
оно не нуждается в дополнительном понимании, 
“само понимает” и в этом смысле было всегда…» 
[12, c. 187]. Оно вырабатывается человеком.

Технологичность педагогического мастерства
в понимании педагогики как ремесла, искусства 
и науки одновременно вытекает из необходимо-
сти логического анализа деятельности педагога, 
из изучения перехода мыслей в действие, рас-
крытия закономерностей этого перехода с после-
дующим превраще нием их в правила этого педа-
гогического действия по принципу «в педагогике 
нет навсегда зафиксированных эффективных 
средств, методов, форм организации образова-
тельного процесса». Практическая педагогика 
строится на живом знании, которое формирует-
ся здесь и сейчас, основано на богатом опыте 
прошлого и устремлено в будущее. Это соцветие 
знаний, включающее знание до знания (в виде 
предзнаковых форм), знание как таковое (науч-
ная форма знания), знание о знании (в виде от-
рефлексированных форм знания, или «знающее 
знание»), незнание (недостаток знания), знание
о незнании как начало мудрости, которое объ-
единено сократовским афоризмом «Я знаю, что 
ничего не знаю» [4, 13].

Педагогическая технология выстраивается
по следующим правилам: 1) ни одно действие 
педагога не находится в стороне от поставлен-
ных целей; 2) никакое педагогическое средство 
не должно быть объявлено раз и навсегда полез-
ным либо вредным; 3) никакая система воспи-
тательных средств не может быть установлена 
раз и навсегда, она изменяется и совершенству-
ется в точном соответствии с развитием воспи-
танника, сопряженным с развитием культуры 
педагогической деятельности; 4) решающим 
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является действие всей системы педагогиче-
ских средств и методов, позволяющих воспита-
телю постичь логику мышления ученика и его 
мотивы [15].

Суть педагогического мышления заключает-
ся в переходе мыслей в свободное действие, ко-
торое достигается снятием степеней свободы 
операционально-технических составляющих, 
включающих академические знания и педагоги-
ческую технику. Оно формируется в результате 
длительной кропотливой, порой драматичной 
работы педагога над собой, характеризует его 
педагогическое мастерство.

Постичь логику педагогического мышле-
ния — значит проникнуть в сущность всех сто-
рон педагогического процесса, связи и взаимо-
связи которого настолько многогранны и много-
сторонни, переплетены и диффузны, разветв-
лены, гибки и подвижны, что даже в одной 
какой-либо цепи явлений очень трудно выде-
лить основное звено, разграничить решающий 
фактор и условия, причину и следствие, дей-
ствие и взаимодействие [10, 11].

Педагог-исследователь познает закономер-
ности, принципы, методы, средства обучения
и воспитания. Педагог-практик — практиче-
ские, полезные знания для обучения и воспита-
ния детей. Его деятельность направлена на кон-
кретного человека или группу. Он исходит
из того, что внутренний мир ребенка нетривиа-
лен, пристрастен, формируется самим воспи-
танником в результате активного воспроизведе-
ния, конструирования, понимания окружающе-
го постоянно меняющегося мира. Это движение 
к всестороннему и диалектическому познанию 
педагогики как науки и социальной практики, 
находящейся в постоянном развитии и самораз-
витии. Оно (движение) предполагает наличие 
сложного и содержательного мышления.

Развитие логики педагогического мышления
1) позволяет педагогу выйти на новый уровень 
осмысления сущности педагогического процес-
са, уровень педагогической сверхзадачи; 2) пре-
достерегает от ошибок и формализма при осу-
ществлении педагогических действий. Только 
специалист с достаточно высоким уровнем пе-
дагогического мышления способен перейти
от штампов и непродуманных экспромтов к про-
ектированию и творческому воспроизведению 
научно обоснованных моделей обучения и вос-
питания [15].

Выводы
1. В условиях стремительно меняющегося 

мира детства краеугольным камнем системы 
профессионально-методической подготовки бу-
дущего специалиста дошкольного образования 
является формирование у студентов логики пе-
дагогического мышления, переходящей в сво-
бодное действие педагога. Это основание ма-
стерства воспитателя и база выстраивания его 
технологии, включающей ремесло, искусство
и продуктивное научное знание одновременно. 
Оно формируется в условиях трансдисципли-
нарности академических знаний философии, 
психологии, естественных наук, педагогики,
теории и методики дошкольного образования
и опыта практической деятельности.

2. Профессионально-методическая готовность 
к педагогической деятельности представляет
собой обобщающе-интегративный аспект всей 
профессиональной подготовки. Она является по-
казателем его квалификации, индикатором го-
товности и способности к постижению логики 
педагогического мышления как основы педагоги-
ческого мастерства. При этом следует понимать, 
что нет универсальной психолого-педагогиче-
ской технологии на все случаи жизни. Любое
педагогическое воздействие должно осущест-
вляться в соответствии с объективными законами 
развития и индивидуальными особенностями во-
спитанника. Личность педагога, его мастерство 
определяют его образовательную деятельность.

3. Путь к свободному (смысловому) действию 
педагога лежит через снятие степеней свободы его 
операциональной составляющей за счет ее техно-
логизации. Суть его заключается в монадийности 
живого знания как формы актуального мышле-
ния, принципиально неполного, открытого, труд-
нодоказуемого, возникающего здесь и сейчас, ос-
нованного на опыте и устремленного в будущее. 
При этом необходимо понимать, что мы имеем 
дело с живым познанием педагогической реаль-
ности, в каждый момент которого происходят «со-
бытия педагогической мысли», «события педаго-
гических действий», «события педагогических 
высказываний». Смысл этого познания состоит
в порождении (в сочетании с наблюдением и реф-
лексией) продуктивного субъект-субъектного
взаимодействия педагога с воспитанником, сти-
мулирующего их развитие, которое заключается 
в превосхождении и ребенком, и педагогом себя
в каждой педагогической ситуации.
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